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1. Problemstilling
Samfundets krav til funktionelle lasse- og skrivefaardigheder er stigende, og antallet af arbejdsplad-
ser, der ikke kraaver skriftsproglige kompetencer, er blevet meget reduceret. Laeseforstaelse er en
helt afgerende kompetencei et videnssamfund som vores (Braten, 2008, s.11). Igennem en arrackke
har danske elevers placering i international e |aeseundersggel ser givet anledning til debat og handling
i samfundet og i skolen. PISA undersggel sen 2006 viste at 16 % af danske elever har en mangelfuld
funktionel laesekompetence. Efterfalgende blev der lavet en national handleplan for lasning, hvori
det blandt andet blev anbefalet at arbejde med laesning og leeseforstéelse i alle fag.

Pa skolen, hvor jeg har gjort mine observationer, arbejdes der i 1. og 2. klasse med | sesebogsmateri-
aet "Den farste lasning”, der fokuserer meget pa afkodning. Vores testresultater viser, at eleverne
bliver godetil at afkode, men at en automatiseret afkodning, ikke er ensbetydende med, at eleverne
opnar en god leeseforstéel se. Eleverne far pa mellemtrinnet flere fag og flere teksttyper og formalet
med laesningen bliver primaat at laese for at laae. Indskolingslaaerne bliver derfor nadt til at under-
vise eksplicit i |eeseforstael se og leeseforstael sesstrategier. Jo tidligere eleverne lager at bruge for-
skellige laeseforstael sesstrategier, jo bedre grundlag har de for at blive gode lassere. Dette understet-
tesyderligei Fadles Mdl 2009, hvor der i trinmalene efter 4. klasse stér, at eleverne skal vagei
stand til at bruge forskellige |eeseforstael sesstrategier. | laeseplanen for faget dansk stér der desuden,
at der i 3. og 4. klasse skal introduceres forskellige |asseteknikker, arbejdes malrettet med laesefor-
stéel sesstrategier og arbejdes med far-, under- og efter-laeseaktiviteter (Faghadfte 1, s. 21). Pasko-
len arbejdes der med forskellige tekster og litteratur i de enkelte indskolingsklasser, nar " Den farste
laesning” er faardiggjort, men hvorvidt der foregdr et bevidst begyndende arbejde med |asseforstéel -
sesstrategier, er jeg ikke sikker pa. Jeg vil derfor i denne opgave analysere, vurdere og diskutere
undervisningen i lasseforstael sesstrategier ud fra observationer foretaget i 3.klasse.

2. Problemformulering

Hvordan undervises der i leeseforstael sesstrategier i en 3. klasse under et forlgb med gratismaterial et
" Laeseraketten” fralbis, og hvordan stetter undervisningen elevernes udvikling af |aeseforstael se?
Hvordan kan jeg som vejleder medvirketil, at undervisningen geres eksplicit?

3. Metode

| afsnit 4 beskriver jeg mit valg af observationsmetode ud fra Cato R. P. Bjgrndals bog Det vurde-
rende gje. De omstaandigheder, der gjorde sig gad dende under observationerne, beskrivesi afsnit
5.1. | afsnit 5.2 vil jeg diskutere, vurdere og analysere undervisningen i |seseforstael sesstrategier ud
frateori af Ivar Braten og Astrid Roe. Linnea Ehri’s interaktive laesemodel anvender jeg dernaest for
at vurdere og diskutere, hvorvidt der er teoretisk belagy for, at undervisningen udvikler elevernes
|eeseforstéel se. Jeg inddrager desuden teori af Anne Gellert til at uddybe forholdet mellem ordforrad
og leeseforstael se. Teori af Caroline Liberg benytter jeg for at papege vigtigheden af at undervise
parallelt i skrivning og laesning. Afdluttende finder jeg hos Astrid Roe og Rune Andreasen teoretisk
belagg for, hvordan undervisning i |aeseforstael sesstrategier kan gares eksplicit.

Jeg anvender i opgaven bgger og artikler, som jeg kritisk har udvalgt i forhold til deres palidelighed.
Efter min mening er den anvendte litteratur baseret pa solid og vel dokumenteret empiri, udarbejdet
af personer, der har ekspertise inden for deres omrader.

4. Valg af observationsmetode
Pa baggrund af min problemformulering valgte jeg et struktureret og afgrasnset fokus for mine ob-
servationer. Observationerne blev derfor af mere kvalitativ karakter og formalet var, at fa starst mu-
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lig grad af ngjagtighed i observationerne. Jeg valgte, at observationerne var min primaae aktivitet.
Ved klasseundervisning observerede jeg hele klassen og ved makkerarbejde observerede jeg et spe-
cifikt makkerpar. Undervisningen var dog primaat tilrettelagt som klasseundervisning. Jeg benytte-
de en form for observationslog med abne kategorier. Under observationerne registrerede jeg hvad
jeg sd og efterfal gende reflekterede og tolkede jeg pd baggrund af iagttagelserne’. Ifglge Cato R. P.
Bjarndal medvirker en sddan bearbejdning til, at observationerne bliver s nuancerede og tro i for-
hold til virkeligheden som muligt (Bjerndal, 2003, s. 68). | mit tolkningsarbejde valgte jeg en for-
mativ tilgang til bearbejdning af observationerne ,idet jeg ser denne type vurdering som vagrende en
bedre og mere lagerig tilgang til den efterf@lgende vejledning med lageren. Dajegi dagligdagen
taler meget med lagreren, har jeg forsagt at tage hensyn til mulige fejlkilder i form af det Cato R. P.
Bjerndal kalder glorieeffekten, opvurderingstendensen, personlige forhold samt forstyrrelser og til-
faddigheder under observationerne.

5. L aesefor stael sesstrategier

Ivar Bréten definerer |aeseforstéel sesstrategier, som mentale aktiviteter, lasseren vadger at benytte
for at tilegne sig, organisere eller uddybe information fra en tekst og for at overvage og styresin
egen tekstforstael se (Braten, 2008, s. 69). Lasseforsker Astrid Roe vadger at opdel e | asseforstael ses-
strategier i aktiviteter far, under og efter lasning. Ogsa Fadles Ma 2009 bruges disse begreber. |
faghaeftet for dansk definerer |aeseforstael sesstrategier som " mentale aktiviteter, som laeseren sadter
i veark for at forstd en tekst far, under og efter laesning” (Faghadte 1, s. 39).

5.1 Omstaendighederne

Klassen bestér af 21 elever. Deres dansklager, der ogsa underviser demi historie, kristendom og
musik, har de haft siden ferste klasse. Hun er samtidig deres klasselager. Laaeren mener selv, at
klassen sociat er en homogen gruppe, men at der fagligt er stor forskel pa eleverne. Jeg har kun
kendskab til to af drengene, som jeg har laest med i special centeret.

5.2 Hvordan undervises der i leesefor staelsesstrategier i 3.klassen?

Ivar Bréten inddeler leeseforstéel sesstrategierne i fire typer: Hukommel sesstrategier samt de tre dy-
be strategier: organiseringsstrategier, elaboreringsstrategier og overvagningsstrategier. Elever der
har god forstéelse af det, de laeser, bruger dybe forstael sesstrategier oftere og pa en mere effektiv
made end elever, som har problemer med at forsta det de lasser (Bréten, 2008, s. 70). Hukommel-
sesstrategier anvendes for at udvadge og repetere information i en tekst - som at genlaese, genfortad-
le eller skrive nggleord. | undervisningen anvendte laareren ofte hukommel sesstrategier, i det hun
ofte startede dagens undervisning med, at klassen skulle repetere den lasste tekst eller gardagens ak-
tiviteter mundtligt, f.eks. som dette eksempel: Lager: ” Hvad var det farste spergsmal, | lavede i
makkerparrenei gar?” . Elev: ” nummer 3*. Hun stillede samtidig en del lukkede spargsmal, hvor
svarene udelukkede var at finde palinjerne. Laaer: ” hvad hedder hovedpersonen?” . Elev: ” Paulin-
ha". Lager: " ja, hvor gammel er Paulinha?” osv. En anden dag lasser klassen en fagtekst om en
dreng pa deres alder, der bor i Angola. Eleverne skulle udfylde en tipskupon til historien. Laaeren
sparger: " hvilke frugter tror I, at der vokser i Angola?” . En elev svarer vindruer. Lagreren bliver ir-
riteret og siger: "ngj. Vi ved helt praeist, at der IKKE vokser vindruer i Angola. Hvorfor?” . Ingen
af eleverne svarer. Lageren beder irriteret eleverne om at |aese teksten igen. Teksten handler om en
dreng, der er flyttet frabyen til landet. Han beskriver forskellene og naevner, at noget af det han
savner ved byen, er vindruer. Lagerens irritation skyldes, at hun forventer, at eleverne kan besvare
hendes spergsmal pa baggrund af dette tekststykke. Men da leareren ikke viser eleverne, hvordan

! Seevt. bilag 1
2 Eleven refererer til et arbejdsark, lageren havde udleveret dagen forinden.
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man danner inferenser, er eleverne selvsagt ikke saarlig gode til det. | stedet for at vise eleverne
hvordan man infererer, vadger hun, at eleverne skal repetere teksten ved at |aese den igen, for paden
made at finde svaret.

Organiseringsstrategier bruges ifalge Ivar Bréten til at forbinde og skabe sammenhaang mellem for-
skellige dele af en tekst. Under arbejdet med eventyret " Heste pa snor” far eleverne en opgave, de
skal Igse i makkerpar. Opgaven hedder: gennemgang af et eventyr. Opgaven gar blandt andet ud p3,
at de skal finde traek, der viser, at eventyret foregdr i Afrika. | slutningen af timen ”retter” de opga-
verne fadlesi klassen. En elev siger: ” jeg taanker pa forfatterens navn” . Lager: ” ja men nu skulle |
jo lasse eventyret og ikke se pa faktaboksene. Det er en svaar opgave, men | skulle sei teksten” . Ele-
ven prever igen: " hvad sa med heksedoktor og uddannelse?” . Lager: " ja heksedoktor er karakteri-
stik for Afrika —godt” . Laareren uddyber og vurderer svarene paforskellig vis, imens hun patavien
organiserer elevernes samlede viden i et tankekort. Lagreren gnsker ats3, at give eleverne et over-
blik, inden eleverne selv skal i gang med at skrive et afrikansk eventyr.

Ifelge Ivar Bréaten benyttes elaboreringsstrategier til, at gare teksten mere meningsfuld ved at bruge
ny viden i forhold til kendt viden, uddybe eller udvide oplysninger. Dette kan blandt andet geres
gennem eksempler og personlige erfaringer. Et eksempel pa hvordan laareren anvender elabore-
ringsstrategier i undervisningen er, da eleverne lasser eventyret " Heste af snor”. Lagreren sparger:

" nu vil jeg gerne vide, hvorfor | synes, at ” Heste af snor” er et eventyr” . En elev svarer: ” den star-
ter med der var engang” . En anden elev supplerer: ” ja og den slutter med de levede lykkeligt til de-
res dages ende’ . Eleverne naevner desuden opbygningen: hjemme — ude — hjemme, modsagninger-
ne og de forvandlinger hovedpersonen gennemgér. Undervejs repeterer klassen eventyrs genretragk,
fraet sterre forlagb de havde i december. Laareren sparger ind til, hvem der er ond, og hvem eleverne
tror levede lykkeligt til deres dages ende. Lagreren bearbejdet og uddyber derved eventyret "Heste
pasnor” ud fraden viden om eventyr eleverne har i forvejen. Overvagningsstrategier er
ifglge Ivar Braten, den vigtigste strategi af dem alle, i det laeseren bruger denne strategi til at vurde-
re, kontrollere og evaluere sin egen tekstforstael se. Flere gange under mine observationer, appelle-
rer lagreren til, at eleverne skal anvende overvégningsstrategier, nar de laeser. F.eks. siger hun en
dag: " det er ikke nemt det her. Man skal taanke rigtig meget selv. Meget mere end nér jeg stiller
spargsmal, som | skal svare pa. | bliver nadt til at lasse teksten ordentligt” . En anden dag fortadler
hun lidt mere om, hvad man ifglge hende skal, nar man skal ”laese ordentligt”. ” Na& det var nogle af
deting, vi kunne sei teksten. Beviser for at eventyret foregar i Afrika. Det er ikke saarlig nemt, men
| skal laare det nu. At se hvad der maske ikke star direkte men skjult. Kan | huske det fine ord? At
analysere. Man skal prave at finde en mening med teksten” . Det |agreren mener, er nok snarere det
at inferere, som hun efterlyste i det tidligere beskrevne eksempel.

Ivar Bréten lavede i 2005 en undersggelse, der skulle kortlaagge hvilken rolle ordafkodning, for-
kundskaber og strategier spillede for lasseforstael sen. Resultaterne viste, at forskellenei elevernes

| sesef orstael se skyldtes el evernes forskel lige forkundskaber, afkodningsfaardigheder og brug af or-
ganiseringsstrategier og overvagningsstrategier (Braten, 2008, s. 73). Pa baggrund af disse resultater
kan jeg konkludere, at det er af afgerende betydning at undervisning i laeseforstael sesstrategier er
differentieret. | 3.klassen laver alle elever de samme aktiviteter. Udgangspunktet for undervisningen
er en fadles tekst, der laeses hjemme. | skolen falges teksten op af en form for dialog, hvorved laare-
ren forsager at give eleverne en fadles forforstael se. Problemet er blot, at forforstaelsen farst aktive-
res efter, at eleverne har laest teksten hjemme. Elevernes mulighed for at 1gse de efterf glgende op-
gaver pa et ligevaadigt grundlag er derfor ikke tilgodeset. Opgaverne kunne samtidig oftest kun I
ses pa ét niveau jf. tipskuponen fratidligere eksempel. Det eneste tilfad de hvor jeg vurderer, at lae
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reren differentierede undervisningen var i forhold til elevernes egne eventyr. Og her kan det endda
diskuteres hvorvidt der er tale om differentiering eller blot forskel i lagrerens forventninger til ele-
verne. Her havde laaeren forskellige forventninger til laangden af elevernes eventyr. Disse forvent-
ninger blev dog ikke formuleret til eleverne, og jeg mener derfor, at elevernes udbytte af en sddan
aktivitet er diskutabel. Er der ingen forventninger til eleverne, er der heller ikke meget at leve op til.
Derudover indeholder undervisningen kun ganske fa fadles oplevel ser og erfaringsgivende situatio-
ner, der ellers burde forberede elevernetil dialog og samarbejde. Undervisningen er nemlig organi-
seret sA det oftest er lareren der er aktiv, og eleverne der er passive.

5.3 Sammenfatning

Sammenfattende kan jeg konkludere, at laareren i undervisningen anvender hukommel sesstrategier
til at repetere og gentage den lasste tekst, organiseringsstrategier til at gruppere information og ska-
be overblik og elaboreringsstrategier til at gare teksterne mere meningsfulde ved at bearbejde den
nye information. Jeg kan samtidig konkludere, at |aareren gnsker, at eleverne skal gare brug af over-
vagningsstrategier, ndr de laeser. Men hvordan man anvender overvagningsstrategier, nar man | aeser,
larer hun dem ikke. Hun fortadler dem kun, at de skal laese ordentligt! Lagreren underviser implicit i
| sesef orstael sesstrategier, idet hun giver eleverne kontrolspergsmal til teksten samtidig med, at hun
definerer vanskelige ord og begreber i en tro pa at disse aktiviteter styrker elevernes laseforstael se.
| stedet burde hun, som jeg kommer ind pai afsnit 7, have undervist eksplicit i laeseforstael sesstra-
tegier, som eleverne selv kunne bruge fremover i nye lassesituationer, nar teksten eller laeseformal et
kraevede det. Undervisningen differentieres ikke og styrker og udvikler derved ikke den enkelte
elevsinteresser, forudsagninger og behov. Undervisningen burde tilrettelasgges sa eleverne var ak-
tive og sa de gennem sociale lagingssituationer laate at |@se opgaver ved at stette, hjad pe og inspi-
rere hinanden. Pa den méade ville eleverne f& succesoplevel ser, der kunne vaare med til at udvikle
nye kundskaber og faardigheder.

6. Hvordan stetter undervisningen elever nes udvikling af laesefor stdelse?

Ifelge Ivar Bréaten handler |aeseforstael se om at uddrage og skabe mening ved at undersgge og inter-
agere med en skreven tekst. Laeseforstael se kraever altsa interaktion mellem laeser og tekst (Braten,
2008, s. 14). Jeg har valgt at vurdere undervisningen ud fra Linea Ehris interaktive laesemodel. Mo-
dellen tydeliggere de sproglige og kognitive processer, der skal arbejde parallelt, nér en tekst skal
laeses og forstas (Brudholm, 2005, s. 24). Samtidig har jeg valgt at inddrage motivationsfaktoren, da
jeg mener, at motivation er afgerende for, at a laging kan finde sted.

6.1 Motivation

Lagreren forstar til dels at motivere elevernei sin undervisning, idet Afrika er et emne, der interesse-
rer lagreren og klassen meget. Lageren var i 1. klassei Syd Afrika, hvor hun undervistei fire mane-
der. Efterfalgende havde hun en sydafrikansk leaer med i sin undervisning. Ifglge Ivar Braten er
motivation en vigtig dimension i laeseforstaelsen, da eleven er ngadt til at rette sin fulde opmaak-
somhed mod en tekst for at forstd den. Han mener, at elever med hgj lassemotivation vadger at lase
oftere end elever med lav lassemotivation. Dette betyder altsd, at hgj lassemotivation gger |aese-
maangden, som sa forbedrer lasseforstael sen (Braten, 2008, s. 78). Hvorvidt laaeren kun formar at
motivere eleverne for emnet og ikke for at laese de enkelte tekster kan diskuteres. Som introduktion
til forlgbet "Hele verden i skole”, fortalte laareren eleverne formalet med forlgbet. Hun tog ud-
gangspunkt i laarermaterialet og fortalte blandt andet eleverne, at de skulle laae om barn i Angola
og opna viden om barns rettigheder. Derudover tilfgjede hun selv, at eleverne skulle blive bedre il
at laese - "Og s skal | ogsa blive bedretil at lasse. Det skal | jo heletiden” . Lagreren brugte samme
dag en dobbeltlektion pa at aktivere elevernes kendskab til berns vilkar i Afrika ved blandt andet at
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vise film frahendes ophold i Syd Afrika. Gennem disse aktiviteter har laareren formentlig motiveret
eleverne for det kommende forlgb. Jeg mener dog ikke, at lareren formaede at motivere eleverne
for de enkelte tekster, i det hun hverken tydeliggjorde lasseformalet for eleverne og muligvis heller
ikke for sig selv. Da det danskfaglige ma med forl gbet netop var, at eleverne skulle blive bedre lee
sere, burde hun have introduceret forlgbet med at laare eleverne at anvende lasseforstael sesstrategier
ved at undervise eksplicit i udvalgte eksemplariske tekster.

6.2 Viden om verden

Det at klassen arbejder med emnet "Hele verden i skole” ger, at elevernes viden om verden udvik-
les. Da erindringen om den ghanesiske laarers ophold fylder meget for klassen bade visuelt ogi de-
res hukommelse, tager hun udgangspunkt i det. Lagreren beder klassen komme ned til opslagstavien,
hvor fotografierne fra Syd Afrika haanger —” pa det her billede kan | tydeligt se forskel pa deres
skole og jeres. Prov at se. Der er ingen mabler, de har hver en tavletil at skrive pa, og de har sko-
leuniformer pa” . Det er vigtigt, at lareren aktivere elevernes forforstael se, idet nyt stof lettere bli-
ver tilgangeligt, nar det kan knyttestil noget eleverne har kendskab til i forvejen. Men at aktivere
elevernes forforstaelse for hele forlgbet ved at hun fortadler om Afrika, er ikke nok. Lagreren burde
for det farste |sese tekster af en svarhedsgrad som dem i Lasseraketten hgjt for eleverne. Inden for-
|@bet havde hun talt med de elever, hun mente ville have vanskeligheder med at |aese teksten selv og
bedt dem fa hjadp af deres foraddre. Dette mener jeg ikke, er en god idé, idet man ikke kan regne
med at foraddrene hjadper. Dernasst kommer vigtigheden af, at hgjtlaesning betones korrekt og at
svaae ord og begreber forklares undervejs. Samtidig burde klassen inden hgjtlaesningen undersage
titlen, illustrationerne, tekstens form, opbygning og sprog for pa den méde at aktivere elevernes for-
forstael se.

6.3 Viden om tekster

De tekster lageren vadger er bade realistiske og eventyrlige og gennem arbejdet med L asseraketten
praesenteres eleverne for forskellige genre. Ifglge Dagrun Skjelbred er det der adskiller gode laesere
fradarlige, netop evnen til at tilpasse lassemaden til genre og formdl, altsatil at benytte forskellige
leesestrategier. Darlige leesere lasser alle tekster pa samme made (Skjelbred, 2009, s. 43). Lagreren
giver, som tidligere naavnt, eleverne teksterne for hjemme og klassen taler ferst om genren dagen
efter, teksten er laest. Kun de elever der selv kan definere genren hjemme, har altsa en chance for at
til passe laesemaden til teksten og derved opna et sterre fagligt udbytte end de elever, der ikke selv er
| stand til at definere genren.

6.4 Ordkendskab

Lagreren skriver dagligt ord eller sagninger patavlien, som eleverne skal arbejde med. Desvaare ob-
serverer jeg kun en enkelt gang i forbindel se med mindmappen, at eleverne skal kopiere dem til de-
res hadfter. Da flere forskere som blandt andet Caroline Liberg papeger lighedspunkterne mellem
skrift- og talesproget, idet det er gensidigt afhaangige sprogaktiviteter, som statter hinandens udvik-
ling, burde undervisningen have indeholdt langt flere skriftsproglige aktiviteter (Liberg, 1997, s.
14). Gennem dialog arbejdes der dagligt med ordkendskab. Oftest foregar det pa den méde, at laae-
ren sperger ind til ordene pa tavlens betydning, hvorefter en eller flere elever svarer. Afsluttende
kommer laareren med den korrekte definition eller med eksempler fratidligere |aeste tekster, ople-
velserne med gaestelagreren osv. Lageren sparger f.eks. klassen: ” det naeste ord er kvarterets skole.
Hvad betyder det?” . En elev svarer: ” det er en skole, der ligger der, hvor hun bor” . Lagreren sup-
plerer: ” ja den ligger nok i kvarteret, men forskellen pa den og folkeskolen er, at kvarterets skole
koster penge, og derfor er den ikke for alle” . Anne Gellert refererer til flere undersggel ser, der vi-
ser, at elevers lasseforstéel se isaa haanger sammen med bredden og dybden af deres ordforrad (Gel-
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lert, 2007, s. 2). Hun beskriver desuden, at elevernes laseforstéelse imidlertid ikke bliver bedre,
hvis ordkendskabsundervisningen kun indeholder gvelser i at forbinde nye ord med korrekte defini-
tioner, som det oftest er tilfaddet i undervisningen i 3.klassen. Lagreren bar i stedet sigte mod flere
ovelser, der giver eleverne viden om, hvordan de enkelte ord er relateret til andre ord inden for det
samme betydningsfelt og om, hvordan ordene kan indga i forskellige kontekster (Gellert, 2007, s.
2). En enkelt gang under mine observationer, observerer jeg en sadan evelse, da eleverne skulle
skrive deres eget eventyr. Klassen definerede i fadlesskab eventyrets genretrak, hvorefter de talte
om udvalgte ord og begreber. Patavlien blev lavet en mindmap, hvor der blandt andet blev skrevet
hevding, heksedoktor, vilde dyr, savanne og vogte geder. Eleverne skrev mindmappen ned imens.
Dernaest skulle eleverne skrive deres eget eventyr ud fra mindmappen ved at inddrage nogle af or-
dene. Her gav lageren dem altsd mulighed for, at arbejde med ordene i forskellige kontekster, idet
eleverne farst laeste ordene i Laeseraketten, derefter talte om ordenes betydning og efterf@lgende
brugte dem i eventyrene.

6.5 Viden om sprog

| forbindelse med eventyrskrivningen, arbejder lagreren ogsa med at styrke elevernes viden om
sproget. Under mine observationer noterede jeg mig, at laaeren havde en tad dialog og et godt over-
blik over, hvor de enkelte elever var i deres skriveproces. Nar eleverne skrev, gik hun rundt i blandt
dem og satte sig ofte ved elever, der ikke havde markeret blot for at observere elevernes arbe dspro-
ces. Gennem vejledende spergsmal fik hun eleverne il at reflektere, og hjalp samtidig de elever vi-
dere, der var géet i sta. Lager: " Hvorfor har du valgt at drengen skal made mange vilde dyr pa sa-
vannen?” . Elev: ” fordi der er mange vilde dyr i Afrika” . Lager: ” ja. Har du taenkt over hvor mange
vilde dyr, han skal mgde? Kan du f.eks. huske at der i eventyr er noget med magisketal?” . Elev:

" der er altid tre sgnner” . Indholdet i elevernes eventyr skal godkendes af laareren, kladden rettes -
farst med makkeren dernaest med lagreren og til sidst skal eventyret skrivesind pa computer. Mulig-
hederne for at give vejledning i sdvel syntaks og semantik er derved ogsatil stede.

6.6 M etabevidsthed

Lageren giver gennem hele forlgbet udtryk for, at hun gnsker at aktivere elevernes metabevidsthed.
Som beskrevet i afsnit 5. 2 appellerer hun flere gangetil at eleverne skal reflektere og tage stilling
til deres forstaelse af den laeste tekst. Eleverne skal ” laese ordentligt” og ” teenke imens de laeser” .
Under mine observationer, lykkedes dette dog ikke. Laareren fortalte kun eleverne, at hun forvente-
de, at de laeste ordentligt, og at de skulle huske at taanke imens. Disse bemaakninger faldt oftest, nar
laareren ikke var tilfreds med elevernes forstael se af teksten eller deres manglende aktivitet og en-
gagement. Arbejdet med teksten fik derfor mere karakter af mesterfortolkning, hvor laaeren var den
eneste med derigtige svar.

6.7 Sammenfatning

Sammenfattende kan jeg konkludere, at til trods for |agrerens gnske om, at eleverne skal reflekterer
over deres egen lassning og laaing, kan de det ikke. Undervisningen bager pragg af, at lageren taler
og eleverne lytter passivt. Laaeren formar hverken at vise eleverne, hvordan man overvager sin
egen lassning, tydeliggare lasseformdlet eller tilrettelasgge aktiviteter der bade stiller krav til skriv-
ning, tegning og dialog. Sddanne opgaver ville udover at udvikle elevernes lasseforstéel se, give lae
reren mulighed for at differentiere undervisningen og stimulere hver enkelt elev i zonen for neame-
ste udvikling. Jeg ma samtidig konkludere, at jeg ikke pa sa kort et forlgb kan vurdere, hvorvidt un-
dervisningen i laeseforstael sesstrategier udvikler elevernes lasseforstael se. Jeg har observeret i hvil-
ket omfang lareren formar at undervisei de sproglige og kognitive processer, der skal arbejde pa-
rallelt, ndr en tekst skal laeses og forstas. Udfra mine observationer ma jeg konkludere, at lagreren
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ikke er bevidst, om de forskellige delkomponenter af |aeseforstael sen der skal til, for at undervisnin-
gen statter elevernes leeseforstael se. Samtidig er det af afgarende betydning at ogsa eleverne er be-
vidste om, hvad der skal til for at opna god lasseforstael se.

7. Hvordan kan jeg som vejleder medvirketil, at undervisningen geres eksplicit?

Laeseforsker Astrid Roe vadger at opdele lasseforstael sesstrategier i aktiviteter far, under og efter
laesning. Denne inddeling kan efter min mening vaae nemmere at forholde sig til for den lazrer, der
ikke kender teorien bag laeseforstel sesstrategier. | 3. klassen blev der ikke undervist eksplicit i lae
seforstael sesstrategier. Min vejledning vil derfor bygge pa den metode, der kaldes reciprok under-
visning, idet laaeren efterlyser aktivitet, engagement og dialog. Gennem hele observationsforl gbet
virker lageren frustreret over, ” at eleverne er tunge, og at de ikke kan taake selv” . Ifglge Rune An-
dreasen er reciprok undervisning eksplicit undervisning, hvilket vil sige konkret og direkte under-
visning, hvor laaeren forklarer og demonstrerer effektive laesestrategier, og hvordan de virker. M&
let er at rette elevernes opmaaksomhed mod, hvad de selv kan gare for at fa den bedst mulige for-
stéelse af den tekst, de laeser (Andreasen, 2008, s. 256). Jeg vil uddybe den reciprokke undervisning
med teori af Astrid Roe.

En god made at forberede lassningen p3, er ved at gere det klart for eleverne, hvilken type tekst de
skal til at laese, og hvad formalet med lasningen er. Det er vigtigt, at aktivere elevernes forforstael-
se, idet nyt stof lettere bliver tilgaangeligt, ndr det kan knyttes til noget eleverne har kendskab til i
forvejen. Jeg vil rose lageren for, at hun som introduktion til forlgbet "Hele verden i skole”, fortalte
eleverne formalet med forl gbet samt brugte en dobbeltlektion pa at motivere eleverne. Motivation er
ifelge Astrid Roe et ngdvendigt udgangspunkt for en laeseaktivitet. Jeg vil derfor, som tidligere be-
skrevet, anbefale lagreren, at have et tydeligt lasseforma med fremtidige tekster, lasse fadles tekster
hgjt og aktivere elevernes forforstael se inden laesning ved i fadlesskab at undersgge titlen, illustrati-
onerne, tekstens form, opbygning og sprog. Af aktiviteter fer laesningen vil jeg ogsa rose lageren
for, at hun dagligt fremhaever svaare ord og begreber. Men jeg vil fortadle hende, at ordforréd og
laesning udviklesi vekselvirkning og dernaest anbefale hende, at arbejdede systematisk med at forsta
ordet i overfart og konkret betydning, at kunne bruge det mundtligt og skriftligt, at kunne bruge det
i konteksten, kende ordets synonymer, antonymer og syntaks. Et svagt udviklet ordforrad kan nem-
lig give store problemer med lseseforstael sen (Lyster, 2009, s. 277).

Daeleverne ikke er aktive, nar de laeser, vil jeg anbefale lagreren, at lade eleverne " lasse med lup”.
Give dem forskellige skyggeopgaver i form af f.eks. personer der skal skygges under laesningen alt
efter laeseformalet.

Reciprok undervisning fokuserer pa en strategi kaldet forudantagel se. Forudantagel se vil ifalge Ru-
ne Andreasen sige, at lasseren har en forventning om, hvad teksten kommer til at handle om péa bag-
grund af laeserens forforstael se eller det hiditil laesste. Astrid Roe beskriver hvordan, forventningen
om hvad der skal ske, gar lassningen mere fokuseret, motiverende, koncentreret og aktiv. Dajeg har
anbefalet lageren at |aese teksten hgjt, vil der vaare rig mulighed for at stoppe laesningen et valgt
sted, for derefter at lade eleverne forudsige handlingen i deres laesel og.

Brugen af |eeseforstael sesstrategier kan desuden indebaare evnen til at danne visuelle forestillinger
med udgangspunkt i teksten. Lagreren kan give elverne opgaver, hvor dele af teksten skal visualise-
res evt. i grupper, sd eleverne samtidig lagrer at argumentere ud fra teksten.
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En anden strategi ved reciprok undervisning er opsummering. 1fglge Rune Andreasen indebaerer op-
summering, at eleven ma rette opmaaksomheden mod hovedindholdet i teksten og |aese selektivt.
Samtidig er det en made, at tjekke om indholdet er forstaet, nar opsummeringen formuleres med
egene ord (Andreasen, 2008, s. 258). At stille spargsmal undervejsi laesningen er den tredje strate-
gi. Gode laesere stiller spargsmal, imens de laeser samtidig med, at de forsgger at besvare dem. Of-
test foregdr det ifglge Astrid Roe ikke bevidst og eksplicit, men paforskellige mader gér leeseren i
dialog med teksten (Roe, 2008, 94). Ifglge Rune Andreasen indebager den fjerde strategi, opklaring,
at vurdere, om noget i teksten er saaligt svaat at forstd, og hvad man kan gere for at udbedre mang-
lende forstael se.

Jeg mener derfor, at den strukturerede og direkte undervisningen gennem disse aktiviteter matilret-
telasgges, sader er fokus padialog. Dialogen i klassen skal vaae anerkendende, stettende og accep-
terende og samtidig baare pragy af at vaae kritisk og spargende. Jeg kan konkludere at undervisnin-
geni 3. klassen bager pragy af passive elever og den maved hjadp af reciprok undervisning tilrette-
laegges sadan, at eleverne er aktive ved hele tiden at bidrage pa deres niveau. Lagreren mavise ele-
verne, hvilke laeseforstéel sesstrategier der findes, og hvordan de anvendes. Nér eleverne gentagne
gange har observeret lagerens nye made at tamke eller arbejde pa, vil de ifalge Rune Andreasen
langsomt overtager mere og mere af ansvaret for arbegjdet. Eleven vil lagei sit eget tempo — inde for
sin neameste udviklingszone.

Sammenfattende mener jeg at kunne konkludere, at laaeren ved reciprok undervisning kombineret
med nogle af Astrid Roes aktiviteter far, under og efter laesningen, kan undga at eleverne lasser uden
at temke over, hvad teksten handler om og derved mindske deres mulighed for at overse, hvordan
komplicerede ting haanger sammen. Med andre ord udvikle elevernes laeseforstael se gennem ekspli-
cit undervisning i leeseforstael sesstrategier.

8. Konklusion

Lagreren anvender i undervisningen hukommel sesstrategier, organiseringsstrategier og elaborerings-
strategier samtidig med at hun forventer eleverne skal gare brug af overvagningsstrategier, nar de
laeser. Til trods for laaerens gnske om, at eleverne skal reflekterer over deres egen laesning og lae
ring, kan de det ikke, da hun underviser implicit i |eeseforstéel sesstrategier. Undervisningen diffe-
rentieres ikke og baarer samtidig pragg af, at lagreren taler og eleverne lytter passivt. Lagreren formar
hverken at vise eleverne, hvordan man overvager sin egen lassning, tydeliggere lasseformalet eller
tilrettel aagge aktiviteter der bade stiller krav til skrivning, tegning og dialog. Sadanne opgaver ville
udover at udvikle elevernes laeseforstael se, give laaeren mulighed for at differentiere undervisnin-
gen og stimulere hver enkelt elev i zonen for naameste udvikling. Jeg mé samtidig konkludere, at
jeg ikke pasa kort et forlgb kan vurdere, hvorvidt undervisningen i laeseforstael sesstrategier udvik-
ler elevernes laeseforstael se. Udfra mine observationer majeg konkludere, at laareren ikke er be-
vidst, om de forskellige delkomponenter af lasseforstéel sen der skal til, for at undervisningen stetter
elevernes udvikling af laseforstéel se. Ved reciprok undervisning kombineret med nogle af Astrid
Roes aktiviteter far, under og efter laesningen, kan laaeren undga at eleverne laeser uden at taanke
over, hvad teksten handler om og derved mindske deres mulighed for at overse, hvordan komplice-
rede ting haanger sammen. Med andre ord kan en sdan undervisning stette el evernes udvikling af

| sesef orstael se gennem eksplicit undervisning i |aeseforstael sesstrategier.
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Bilag 1

Observationsskema — undervisning i leesefor staelse & laesefor stael sesstrategier
d. 12.04.10kl. 9.55- 11.25

Omstaendigheder
Eleverne sidder klar pa deres pladser, dalaareren og jeg kommer ind i klassen. Paadagogen sidder
ved et bord.
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Eleverne sidder i makkerpar €ller ved enkeltborde. Nogle er placeret med ryggen til tavlen, sa de

vender sig om, nar der gives beskeder.

Dagens program star patavien:

1. + 2. lektion: matematik med bade matematik- og dansklaarer
3. + 4. lektion: hele verden i skole

Tid Observation

Tolkning

9.55 |Lazeren:”| har derhjemme lavet hvad?’

En elev fortadler hvilke sider de har laest. En anden sup-
plerer med, hvad de handlede om.

Lageren: | fredags davi startede med det her emne,
havde vi to timer. Vi talte om arbejdet med ” L aeseraket-
ten”, jeg viste en masse billeder fra Afrika, og vi skrev
nogle af de ord der havde med Afrika at gare op patav-
len.

Lageren skriver de stikord ned patavlen, som eleverne
kan huske frafredagens undervisning. 17 ud af 21 elever
bidrager. Patavlen star: Angola, Ibis, 2015, rettigheder,
uddannelse, Afrika og skol. Efterfglgende sperger laae-
ren deto elever der var fravaaende i fredags, hvad de tror
klassen talte om.

Elev: "om at gai skolei Angolai Afrika’

Lager: "jadet er rigtigt. Hvad med de andre ord. Kan |
der var her i fredagsikke forklare dem?’

Elverne forklarer pa skift de forskellige ord og laareren
supplerer med yderligere oplysninger. Hun stiller
spergsmal til eleverne som appellerer til, at de skal for-
holde sig og tamnke selv. Lageren fortadler bla. at der pa
det made der farte til aftalerne vedr. 2015 blev aftalt, at
skolerne skulle veere af god kvalitet. Lazrer sparger:
"hvad er god kvalitet?’ Flere elever forklarer hvad deres
opfattelse er —ikke blive slaet, at falov til at tille
spergsmal, at laarere og elever taler samme sprog mm.

Lageren bruger repetition og
gentagel ser som hukommelses-
strategi.

Lageren har i fredags som op-
takt givet eleverne en viden om
verden.

Lageren bruger or ganiserings-
strategier til at give eleverne et
overblik over, hvad det kom-
mende forlgb "Hele verden i
skole” handler om.

Lageren anvender elabor e-
ringsstrategier, idet elevernes
nye viden om blandt andet 1bis,
Afrika og Angola bearbejdes og
uddybes.

Underviser i ordkendskab, vi-
den om sprog og viden om
verden.
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